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Rezumat: Analfabetismul functional, identificat ca probelma socioeducationala a societatii postmoderne,

solicitd mobilizarea specializatd multisectoriala 1n vederea prevenirii si combaterii acestuia. Articolul de
fata isi propune sa radiografieze problema analfabetismului functional 1n societatea postmodernd bazata

pe cunoastere si sa evidentieze cauzele acestuia In context micro §i macrosocial. In vederea realizarii
acestei asertiuni au fost valorificate o serie de rapoarte cu privire la starea educatiei la nivel mondial,

realizate de diferite organizatii stiintifice internationale.
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Introducere

Analizele facute in  directia  masurarii
competentelor cognitive si ale celor instrumental-
aplicative 1n viata sociala, la nivelul beneficiarilor
sistemului  educational, in diverse sisteme
educationale din lume, deceleazd prezenta
analfabetismului functional, pe care cercetatorii o
clasifica drept problema socioeducationala.
Despre acest flagel s-a vorbit inca de timpuriu,
dupa cel de al doilea razboi mondial cand, la
nivel planetar, s-a accentuat pledoaria legata de
alfabetism si alfabetizare. Inca din perioada anilor
1950-1960 s-a adus in discutie problema nu
numai a analfabetismului ca problema prezenta la
nivel social, ci si a analfabetismul functional, a
carui prevalenta crescutd exercitd efecte negative
asupra dezvoltarii sociale durabile.

Raportarile facute de catre Organizatia pentru
Cooperare si Dezvoltare Economicd (OECD) in
2013, privind starea educatiei la nivel mondial cu
privire la performata elevilor la testele de
matematicd, au pozitinonat Romania pe locul 45
din 65, intre statele lumii [1]. Potrivit rezultatelor
obtinute la aceste teste, 40,8% dintre elevii
romani au obtinut rezultate slabe si numai 3,2%

rezultate foarte bune. In cazul evaluarilor
competentelor de citit, scorul obfinut a plasat
Romania pe pozitia 50 din 65, iar la stiinte pe
locul 49 din 65. Rezultatele obtinute de elevii
romani, deloc incurajatoare, au condus la initierea
discutiilor cu privire la predictiile referitoare la
efectele precaritatilor existente in sistemul si
procesul educational asupra dezvoltarii sociale
durabile. Pledoaria referitoare la consecintele
analfabetismului functional ia in calcul, pe de o
parte implicatiile asupra dezvoltarii personale, iar
pe de altd parte impactul asupra dezvoltarii
sociale pe termen lung.

Analfabetismul functional nu este specific unei
singure grupe de varsta. Practic, se constata ca
acesta se identifica la persoane cu varste intre 15
si 65 de ani. Deasemenea, analfabetismul
functional nu este specific unui anumit continent
sau unei anumite tari. Studiile intreprinse asupra
prevalentei, indica faptul ca acesta are o
distributie etrogend la nivel mondial. Prezenta
intr-un anumit teritoriu, in care existd sisteme
educationale, este cauzat de un cumul de factori
pe care 1i vom analiza pe parcursul acestui articol.
Cauzele analfabetismului functional se situeaza la
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intersectia dintre: individual si mediu social ,
dintre individual si mediile economic, cultural,
educational, politic.

1. Analfabetism VS. analfabetism

functional

Analfabetismul reprezintd starea unui grup de
persoane sau colectivitdti ca urmare a absentei
competentelor de scris si citit. Operationalizarea
conceptului analfabetism, permite evidentierea
mai multor perspective de analiza. Astfel, putem
vorbi de analfabetism ca stare -urmarea absentei
competentelor de scris si citit, de analfabetismul
ca proces- urmare a conditiilor socioeducationale
care 1i faciliteaza dezvoltarea, de analfabetismul
ca functionalitate - urmare a lipsei alfabetizarii cu
privire la cunoastere, practici §i interventii in
realitatea sociala. Definitile asupra conceptului, la
nivel mondial, sunt diferite [2]. Explicatiile sunt
date in opozitie cu cele care descriu conceptul
,alfabetizare”. De exemplu, 1n Slovacia,
analfabeta este ,, persoana care nu beneficiaza de
educatie formala”, in Ungaria, analfabetd este
,persoana care nu a absolvit clasa | din
invatamantul general (primar, elementar)”, in
Paraguay, ,, persoana cu varsta de 15 ani si mai
mult si care a esuat in clasa a Il a”, In Grecia,
wpersoanele care nu au fost niciodata scolarizate
(analfabetism organic) dar §i cele care nu au
terminat sase ani de invdagamant primar
(analfabetism functional), in Belize ,, persoana
care are 14 ani si a repetat de sapte, opt ori
invatamdntul primar”. In China, este considerati
o persoana alfabetizatd, aceea care cunoaste
minim 2000 de caractere (pentru cei din mediul
urban) si minim 1500 de caractere pentru cei din
mediul rural, in Mali, ,,0 persoana este
considerata analfabeta chiar daca stie sa scrie si
sa citeasca, dar nu a frecventat scoala”. Definitia
datdi de UNESCO (1958) privind conceptul
,,analfabetism” se concentreaza asupra aspectelor
legate de competentele de scris si citit: ,,0
persoanda este analfabetda daca nu poate scrie §i
citi i nu poate intelege un enunt simplu care se

referd la viata sa cotidiand”. In perioada 1960-
1970 s-a accentuat tot mai mult discursul privind
considerarea  analfabetismului ca problema
sociala fatd de care, trebuiau proiectate politici
socioeducationale care sd combatd acest flagel.
Eradicarea analfabetismului era de altfel privita
ca o conditie a cresterii economice §i a dezvoltarii
sociale, idee dezvoltata si in cadrul Congresului
Mondial al Ministrilor Educatiei (1965). Tot
atunci, s-a considerat important considerarea
asertiunilor legate de ,,alfabetizarea functionala™:
walfabetizarea trebuie sa fie considerata nu ca
un scop in sine, ci ca un mijloc de pregatire a
omului pentru un rol social, civic si economic,
care merge dincolo de limitele de alfabetizare
rudimentara” (ibidem,162).

Problema alfabetizarii continua sa fie prezenta im
discursul specialistilor si astdazi. Pentru cazul
Romania, problema nu este nici pe departe
rezolvatd. Dacda in perioada comunistd,
indicatorul privind rata alfabetizarii era de 99%,
astdzi, constatdm cu tristete ca analfabetismul isi
face resimtita prezenta.

Potrivit datelor furnizate de Institutul National de
Statisticd, In urma recensamantului din 2011,
situatia analfabetismului in Romaénia (analiza
comparativa in cateva judete) , se prezinta astfel:

Tabel nr.1. Procentul persoanelor analfabete raportat la
populatia judetului

Locul  Judetul Populatia  Populatia  Reducerea
ocupat judetului  Analfabeta nr.de
2011 (%) analfabeti

(%)
(in 2012
fata de
2002)

1 Giurgiu 281422 3,61% 50,39%

2 Calarasi 306.691  3,19% 46,43%

8 Ialomita 274148 2,95% 40,63%

4 Teleorman 380123 2,43% 67,08%

5 Tulcea 213083 2,04% 42.47%

6 Vrancea 340310 1,95% 16,40%

7 Covasha 210177 1,91% 31,83

Sursa: INS, 2013
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Analizand aceste date si conform ierarhiei
prezentate, se constatd cd, in comparatie cu anul
2002 asistam la un regres in ceea ce priveste
numarul persoanelor care se declara analfabete
fapt imbucurator intr-o prima instanta. Dincolo de

remedierea problemei legate de reducerea
numarului de persoane analfabete apare
intrebarea: 1n acest context al reducerii

analfabetizarii, eradicarea analfabetismului
functional rdmane un deziderat al generatiilor
actuale? In opinia noastrda ambele probleme
trebuie considerate si tratate concomitent.
Realitatea sociala demonstreaza faptul ca,
diminuarea analfabetismului functional devine o
prioritate a societatii actuale, concentrata de altfel
pe educatia pentru dezvoltarea sociala durabila.

In anul 1978, UNESCO lanseazi definitia
analfabetismului functional, valabila si astdzi, si
operationalizata astfel: ,,0 persoana analfabeta
functional este acea persoand care nu are stiinta
de carte pentru a demara acele activitati care sa
i asigure functionarea efectiva in grupul sau
comunitatea din care face parte in scopul
dezvoltarii personale si sociale [3].

Conceptul ,,analfabetism functional” nu este
asimilat sub aceasta titulatura in toate tarile. De
exemplu, in Austria, pentru a Se evita
stigmatizarea, termenul de ,,analfabet functional”
este inlocuit cu cel de ,,persoand cu nevoi
educationale de baza” iar in Anglia, desi sunt
recunoscute implicatiile sociale ale acestei
probleme, conceptul nu este utilizat. Sub
denumirea de analfabet functional se identifica
persoana care nu are abilitati educationale,
lingvistice $i numerice.

Analfabetismul functional se defineste ca fiind
incapacitatea unei persoane de a utiliza eficient
deprinderile legate de: scris, citit, socotit, de a
realiza aplicatii simple pe computer, de a
raspunde unor solicitari privind rezolvarea unor
situatii curente. Deasemenea se apreciaza ca
aceste persoane au dificultati in 1intelegerea
measjelor scrise si a celor auditive. Dimensiunile

operationale ale problematicii analfabetismului
functioal se identificd prin raportare la
capabilitatea unei persoane in raport cu achizitiile
legate de cunoastere  (comprehensivitate,
explicatie. stiinta, aplicabilitate, reprezentare).

In acest context, persoanele care au dificultati la
nivelul dimensiunilor analizate, nu inteleg
continutul si modul in care se completeaza un
formular, nu inteleg prescriptii sau instructiuni de
utilizare simple a diferitelor obiecte achizitionate,
nu Inteleg presa scrisd, nu se pot orienta dupa
harta, nu stiu sa utilizeze un dictionar, nu inteleg
semnele de circulatie, nu inteleg semnificatiile
lexicului uzual, cunosc termenii dar nu ii pot
plasa intr-un context valid, nu raspund la Intrebari
legate de subiectul dat, reformuleaza deficitar,
eroneazad explicatiile legate de subiectul solicitat,
nu inteleg sensul discursurilor televizate, al
verbalizarilor  prezentate  sub
recomandari in a ,,face”, ,,a executa”, ,,a aplica”
etc. La nivel de problemd socialda, indicatorii
masurabili corelati cu analfabetismul functional
ca proces, este dat de numarul de persoane care

forma de

au abandonat timpuriu scoala, de numarul
persoanelor adulte care nu urmeaza nici o forma
de pregatire profesionald dupa ce au absolvit
nivelul minim obligatoriu scolar, de rezultate
slabe 1la evaluarile PISA si IASL.[4], de
rezultatele scazute la examene scolare nationale si
internationale, de numarul redus de programe de
formare continud a adultilor, de programe
educationale care nu corespund nevoilor de
dezvoltare sociald

2. Analfabetismul functional in lume -
prevalenta

La nivel mondial, analfabetismul functional este
distribuit eterogen, practic in toate tarile care au
dezvoltate sisteme educationale Se inregistraza
aceasta problema. Potrivit statisticilor realizate de
catre UNDP (Human Development Reports) in
2009, pe grupul de populatie cu varste intre 16-
65 de ani, procentul alocat analfabetismului
functional pe acest interval se prezinta astfel:

5
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23% in SUA, Mexic 43,2%, Australia 17%,
Norvegia 7,9%, Noua Zeelanda 18,4%, Suedia
7,5%.

in Europa rata alfabetizarii, potrivit statiscilor
furnizate de UNESCO [5], este de 96%. In acest
cadru, functional 1in
manifestd, este prezent chiar si in tarile cu
sisteme educationale performante (Finlanda,
Anglia, Germania, Franta s.a). Astfel, in Marea
Britanie, un adult din sase nu depaseste
performantele de citit si scris ale unui copil de 11
ani. In SUA, desi politicile educationale privind
alfabetizarea se bucurd de interesul actantilor

analfabetismul forma

politici si nivelul alfabetizérii atinge un procent
de 99%, evaluarile privind randamentul si
performanta individuala si sociald, plaseaza rata
analfabetismului functional la un nivel de 23%
din populatia adulta, din care, un procent de 20%
din absolventii de liceu sunt clasificati drept
persoane analfabete functional [6].

In 2006, in Romania, se considera faptul ca, 40%
din populatia elevilor cu varsta de 15 ani sunt
clasificate drept analfabeti functionali. In 2008, la
nivelul tarilor din Uniunea Europeand, 50% din
absolventii de gimnaziu erau evaluati drept
analfabeti functionali.

Intr-un Proiect de Aviz al Comitetului Regiunilor
pe tema reducerii analfabetismului functional in
tarile UE, raportor Mireille Lacombe, depus la
Parlamentul European, 2010[7] se constatau
urmatoarele:,,analfabetismul  functional — nu
reprezinta exclusiv o problema a tinerilor,
acestea afectdnd toate categoriile de varsta, in
special persoanele de peste 45 de ani;
analfabetismul functional nu este nici problema
exclusiva a cartierelor urbane, acesta existand in
toate zonele, mai ales in cele rurale;
analfabetismul functional nu afecteaza numai
persoanele excluse de pe piata fortei de munca, s-
a demonstrat ca jumatate din persoanele afectate
de analfabetismul functional au un loc de munca;,
chestiunea analfabetismului functional si cea a
imigratiei nu pot fi confundate, deoarece ¥ din
persoanele prezentand astfel de deficiente

vorbesc doar limba tarii-gazda o perioada pana
la 5 ani. Lupta impotriva analfabetismului
functional nu trebuie deci confundata cu politica
lingvistica in favoarea imigrantilor;, lupta
impotriva analfabetismului functional reprezinta
o componentd esentiald a formarii de-a lungul
vietii”
3. Cauzele analfabetismului functional

Considerata drept o problema actuald a societatii
postmoderne bazate pe cunoastere, in vederea
rezolvarii acesteia, este necesard identificarea
cauzelor care ii faciliteaza prezenta. Se apreciaza
faptul cd,analfabetismului functional 1i corespund
o serie de factori microsociali si macrosociali. in
categoria cauzelor microsociale, se pot evidentia
pe de parte factori directi, cu influente asupra
performantelor si  progresului  educational
(tulburari de atentie - cu precadere copiii
identificati cu ADHD, dislexiile, deficiente
intelectuale, handicapuri fizice, senzoriale,
motorii, somatice) iar pe de alta parte, factorii
indirecti, reperati la nivelul mediului  de
dezvoltare psihosociald a persoanei, cu influenta
directd asupra calitdtii in functionarea sociala si
educationala (mediul sociocultural si geografic).
Scolarizarea copiilor cu cerinte educative speciale
(CES), reprezinta un indicator relevant al
demersului analitic in cauzi. In Romania, se
apreciaza faptul ca, in contextul factorilor
mentionati, nescolarizarea si abandonul scolar
timpuriu se identificad cu precadere la populatia
reprezentatd  de dizabilitati
provenite in special din mediul rural. Totodata, se

persoanele cu

apreciaza faptul ca, rata nescolarizarii in randul
persoanelor cu dizabilitati este de sapte ori mai
mare decét In randul persoanelor fard dizabilitati,
iar rata persoanelor care abandoneaza timpuriu
sistemul de Invatamant este de doua ori mai mare
la persoanele cu dizabilitati fatda de cele fara
dizabilitati [8].

Cercetarile efectuate cu privire la analiza cauzelor
care favorizeaza nescolarizarea si abandonul
timpuriu al educatiei au constatat urmatoarele:
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competente insuficiente la nivelul cadrelor
didactice in sfera educatiei incluzive si in
abordarea eficienta a copiilor cu CES, ignorarea
de catre parinfi a importanfei pe care o are
evolutia scolarda si dezvoltarea intelectuala a
copiilor, atitudini mai pufin deschise ale unor
cadre didactice fatd de parinti, rezerve privind
necesitatea si eficacitatea procesului educational,
anumite stereotipii conform carora parintele este
needucat, disfunctional si neinformat, deficiente
de comunicare dascali-parinti, lipsa experientei
de a lucra in parteneriat cu familia, alterarea sau
absenta empatiei unor cadre didactice fata de
copii, nivelul redus de informare al parintilor cu
privire la beneficiile pe care le poate aduce scoala
copilului, o colaborare deficitara dintre familie si
scoald, cunostinte limitate referitoare la modul in
care parintii pot ajuta scoala.”[9]. Toate aceste
cauze, premergatoare analfabetismului functional,
fac obiectul articuldrii imperativelor privind
implementarea la nivel de sistem, a educatiei
incluzive, directie considerata de altfel si de
politica educationala din Romania.

In contextul cadrului de analiza prezentat, la nivel
mondial, directiile strategice propuse de cdtre
ONU in domeniul educatiei urmaresc in egala
masura, dezvoltarea dimensiunii de scolarizare la
un nivel accesibil tuturor copiilor  si
adolescentilor, reinsertia scolara a copiilor care au
abandonat scoala, insertia educationald a copiilor
cu nevoi speciale si a celor cu dizabilitati precum
si asigurarea succesului scolar al acestora. Prin
urmare, succesul masurilor preconizate iau in
calcul interventiile specializate multisectoriale.

La nivel microsocial, se pot identifica
urmatoarele cauze: handicapuri sociale urmare a
unor modele de educatie familiala deficitara unde
plasarea eronatd a rolurilor sociale in cadrul
familiei tulburari de perceptie
identitara, tulburari de personalitate, constrangeri
personale in comportamentul social urmare a
insusirii unor seturi de valori sociale eronate, fuga
sau refuzul de responsabilitate individuald si

genereaza

colectiva, sistem motivational deficitar, expectatii
eronate  privind implicatiile personale 1in
dezvoltarea sociala dupa modelul ,,nu trebuie sa
stiu eu, sunt altii care vor face si pentru mine”, ,,
gasesc pe cineva care sa rezolve”, ,,de ce trebuie
sa stiu?”, model social negativ, perceptii eronate
referitoare  la  necesitatea si  importanta
cunoasterii, destructurarea sistemului de valori,
dezvoltarea comportamentelor sociale deformate
urmare a devalorizarii si a functionarii sociale
dupa modelul explicativ derivat din analiza
,,cost beneficiu”, deviante sociocomportamentale
si educationale, dependente individuale si sociale.

La nivel macrosocial, analfabetismului functional
este sprijinit de: precaritati si vulnerabilitati
sociale cu impact asupra nucleului familial
(sardcia, somajul, alterarea statului bundstarii),
disolutii familiale, conflicte familiale, violenta in
familie, evenimente familiale dramatice etc).
Toate acestea determina deplasarea atentiei
individului de la nevoia si importanta de
dezvoltare personala si sociala, la posibilitatea de
iesire din situatia de crizd manifestd, pe modelul
actional, de interventie in criza si de rezolvare a
problemelor intr-un interval de timp foarte scurt,
fara a fi luate in calcul actiunile cu rol preventiv
si durabil.

Tabloul acestei analize este completat si de alte
descrieri ale unor elemente care fac obiectul
status/ rol la nivel de grup social multicultural:
locul si pozitia persoanei 1n cadrul etniei
majoritare, In cadrul grupului de apartenenta, de
prieteni, de munca, de coabitare. Problemele
derivate sunt: marginalizarea, excluziunea,
stigmatizarea, izolarea, etichetarea, cu implicatii
directe si majore asupra persoanei (stima de sine
scazuta, inutilitate, demotivare, activitate sociala
de tip mecanicist s.a) Dincolo de aceste
proiectii, sunt luati 1n calcul factorii care se
regasesc in cadrul educational.
Conditiile precare de invatare ale elevilor
genercazd  dezechilibre  privind  calitatea
achizitiilor dobandite i importanta lor pe termen

sistemului
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lung. Astfel, supraincarcarea elevilor cu sarcini
suplimentare pentru scoala, pentru fiecare obiect
in parte, farda o evaluare a randamentului
elevului, conduce la oboseald, repulsie fatd de
obiect si implicit fatd de programul scolar.
Absenta invatamantului centrat pe elev si pe
nevoile acestuia, absenta evaludrii progresive a
aptitudinilor si canalizarea educatiei pe achizitii
cognitive in detrimentul
competentelor instrumental aplicative, faciliteaza
lipsa de interes a elevului pentru descoperire si
implicare personald in cunoastere. La acestea se
pot adduga cauzele extrinseci personalitatii
elevului: mijloace didactice precare sau absente,
metode didactice neadecvate continuturilor,
personalitate deficitara a cadrului didactic,
gestionarea deficientd a mediului educational s.a.

dezvoltarii

Concluzii

Problema analfabetismului functional nu este
specificd unui segment de varstd, aceasta
afecteazd toate grupele de varstd indiferent de
mediul de provenienta al acestora urban sau rural.
Cauzele descrise prin prisma dimensiunilor
culturale si geografice fac deasemenea obiectul
asertiunii de fatd. Convingerile individuale
restrictive privind nevoia de achizitii cognitive si
importanta  acestora pentru viata sociala
reprezintd un alt impediment in dezvoltarea
personald. Perceptia eronatd asupra nevoii de
educatie constituic de asemenea o masura
descriptiva a acestei abordari. Aceste delimitari
pot constitui elemente ale factorilor de risc pe
care actantii politicilor in educatie trebuie sa 1i
considere.
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